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Abstract 

The current study aims at finding out the thinking patterns of students with reading difficulties 

according to Hermann's brain-dominance theory, based on two 15-year-old cases, who suffer from 

reading difficulties according to the researcher's diagnosis of reading difficulties scale "acuteness". 

The Brain Dominance Scale was applied by the researcher "Belkard Muhammad" in order to 

measure the degree of each type of thinking according to the theory of "Hermann". 

The obtained results after the application indicated that the dominant thinking pattern of 

students with reading difficulties is type C among other patterns. In light of this, we find that the 

indicators arising from “Hermann” theory have clear repercussions in the educational field, 

especially in the field of evaluating students, and predicting their abilities and potentials, which 

provides a helping hand to teachers and educators in the guidance process. Especially for those who 

have difficulties in reading, it is of great importance in the teaching and learning process, and 

therefore the use of various teaching methods, which contributes to the success of the educational 

mission. 

Keywords: reading difficulty; thinking; Hermann's brain dominance theory. 
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 ملخّص     

تهدف الدراسةة الااليةة ىلةع معرفةة أ مةاف ال فنيةر منةد تيميةو ةوا قةعوبة القةراية اسةي  ةر ةة الهيمنةة 

سنة، تعا يان من قةعوبات فةي القةراية بنةاي ملةع 51العمر الدماغية "لهيرمان"، ام مادا ملع اال ين تبلغان من 

مقياس تشخيص قعوبات القراية للبااثة "زدام ادة". تم تطبيق مقياس الهيمنة الدماغية للبااة  "بلنةرد مامةد" 

 بهدف قياس درجة كل  مط من أ ماف ال فنير اسي  ةر ة "هيرمان".
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مةط ال فنيةر السةائد لةدت ال يميةو ةوا قةعوبات القةراية ال طبيق ىلع أن   بينت الن ائج الم اصل مليها بعد

من بين الأ ماف الأخةرت. وفةي ضةوي ةلةد  جةد أن الم شةرات المنبثقةة مةن  ةر ةة "هيرمةان" لهةا  (C)هو  مط 

ا عناسات واضاة في المجال ال عليمي خصوقا في مجال تقييم ال يميو، وال نب  بقدراتهم وىمنا اتهم مما  قدم  د 

للأساتوة وال ربو ين في مملية ال وجيه، فالأس اة في ميق ه العلمية البيداغوجية مجبر ملع معرفةة  مةط المسامدة 

ال فنيةةر السةةائد لةةدت ال يميةةو وبالخصةةوا الةةو ن  عةةا ون مةةن قةةعوبات فةةي القةةراية لهةةا أهميةةة بالغةةة فةةي العمليةةة 

 مما  ساهم في  جاح المهمة ال ربو ة.  در سيةال عليمية وال علمية، وبال الي اس خدام مخ لف الأساليي والطرق ال

 قعوبة القراية؛ ال فنير؛  ةر ة الهيمنة الدماغية لهيرمان. :الكلمات المفتاحية

 قدّمةم

 ع بر موضوع قعوبات ال علم من أكثر المواضيع ال ربو ة ىثارة للجدل، سواي من  ااية ال عر ف 

شخيص أو البرامج المق راة لل نييف، وقد  وقف ه لاي والأسباب أو ال فسيرات المخ لفة أو من جهة ال 

ال يميو من ةوا الصعوبات ال علم بالغباي من قبل أهلهم، أو معلميهم، أو بال خلف العقلي، أو البيدة، أو العناد، أو 

ر ة النسل. وما  ميزهم من الأففال الآخر ن هو اس مرار ة سلوكاتهم غير المجد ة أكاد ميا وغير الناضجة مقا

وىةا لم   م ال نب  ىلع هوا القصور مبنرا   .بأممارهم الزمنية، والمواقف السلبية ال ي ت خو اتجاه ه لاي الأففال

 ولم   لق الطفل المسامدة اليزمة فلن  س طيع الوقول ىلع المس وت ال عليمي المطلوب لنجااه.

ا هوه الفئة قد لا تنون مامة ومش ركة ىن تد ي ال اصيل الأكاد مي  ع بر ىادت المةاهر ال ي ت صف به 

 مند ةوا قعوبات ال علم، وى ما قد تنون في بعض المواد، اي   جد بأن تاصيلهم لا   سم بالاتساق.

وتنقسم قعوبات ال علم ىلع  ومين: قعوبات تعلم  مائية وأخرت أكاد مية فالأولع قعوبات ت علق بنمو 

الصعوبات ال ي تبدو واضاة مند الطفل وأكثر ما تةهر مليه في سن القدرات العقلية والنفسية. والثا ية هي 

المدرسة، كصعوبة القراية وقعوبة الن ابة وقعوبة العمليات الاسابية بالإضافة ىلع قعوبة ال هجئة. )وليد 

 .(51: 2152مبد بني ها ي،

الأكاد مية شيوما، بل اي   رت مدد من البااثين أن قعوبات القراية تمثل أكثر أ واع قعوبات ال علم 

%من ةوا قعوبات ال علم هم ممن لد هم قعوبات في القراية، كما أن الم شرات الإاصائية  11أكثر من

تعطينا تاو را بأن الأفراد غير الناجاين في المج مع لا  قرؤون و عيشون ب قد ر منخفض للوات، بالإضافة الع 

راية أمر ضرورا في ضوي ال طور ال ننولوجي الهائل وتزا د  قص الدافعية ومز د من القلق، فالقدرة ملع الق

 (.511: 2112تعقد وسائل الاتصال في المج مع )مامود موض الله سالم وآخرون، 

قعوبات القراية ت صف بالاضطراب خيل القراية أو ال نقل بين الأارف بشنل مشوائي أو اسقاف بعض 

البطي وضعف في الفهم، فصعوبة القراية هي قعوبة في تعلم الأارف، وت صف القراية وكولد الصام ة منها ب

اللغة  ةهر في مدم القدرة ملع فد رموز هوه الأخيرة ومعالجة المعلومة وفهم الأقوات، وهوه الصعوبات 

ليست م علقة بالعمر، القدرات العقلية ولا القدرة ملع ال اصيل، وهي ليست ىماقة اسية فال يميو  عا ون من 

القراية، أو ال هجئة، أو فهم اللغة المانية مما   دا الع ادوث فجوة كبيرة بين قدراتهم أو تاصيلهم قعوبة في 

العلمي. اي   جدهم   صفون بالعد د من الخصائص المش ركة بينهم وال ي من الممنن اس عمالها كماطات في 

الع مثيرات مخ لفة، اضطراب في تشخيص هوا الاضطراب من بينها القابلية لل ش ت باي   سهل جوب ا  باههم 

السمع في  ميز ما  سمعه أو  فشل في تاد د مركزه، كولد  جد لد هم مشنل ابدال وقلي مواقع الاروف 

بالإضافة الع اضطراب الإاساس البصرا للطفل مما  فقده القدرة ملع ال مييز بين الاارف ىة  دركها ملع أ ها 

)لمع داي المهام الم علقة ب مييز الأارف ل نو ن كلمة ومن ثم قرايتها مجمومة أارف م شابهة، لولد  فشل في أ

 (.51-51، ا ا.2151بنداق بلطجي، 
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من أهم الةواهر النمائية كولد ال فنير الوا   طور مبر مراال العمر المخ لفة. وفي هوا الصدد  رت 

دائرة الفنر ة(. فال فنير الإ سا ي  نجز الوقفي أن مملية ال فنير تمر بمراال تشبه الدائرة، لوا أفلق مليها )ال

خمس مهام أو وظائف رئيسة هي: الوقف، وال فسير، وال قر ر، وال خطيط، وال نفيو. وتةهر هوه الوظائف كما 

لو ٍأ ها م صلة بعضها ببعض، فالفنر  بدأ فعالياته الفنر ة بوقفه للمعلومة أو المنبه الوا  س قبله الدماغ، و بدأ 

وسع بهوه المعلومة وتفسيرها بأن  ضيف ىليها مما في ةاكرته من خبرات ومعارف لإلقاي المزبد من الإ سان بال 

الأضواي مليها وتبين أسبابها أو ال نب  بن ائجها. و ن قل الفنر بعد ةلد ىلع تقر ر ما  جي فعله تجاه هوه المعلومة، 

 (.5111 د )الوقفي راضي،فيضع خطة ل نفيو العمل وتوجيهه وقد   خو قرارا بشأن منبه جد

ىلع أن تفنير الإ سان  Goldsteinوجولدش ا ن  Schererوقد أشار مدد من ملماي النفس، مثل شيرر

م نوع ومر ض الادود، وأن بالإمنان من خيل فر قة ال فنير أن  ادد الفرد  وع ال عليم الوا اك سبه بخبرته 

 .من العالم

الدماغية ميل الأفراد ىلع الام ماد ملع أاد  صفي الدماغ أكثر من  قصد بالسيطرة الدماغية أو الهيمنة 

النصف الآخر، وسيطرة أاد جا بي الدماغ لدت الأفراد  منن أن  عبر منه ملع شنل أسلوب معين   بناه الفرد 

 (.511، ا.2112في مملية ال علم وال فنير. ) وفل وأبو مواد، 

في اياة الإ سان، ولدورها الااسم في تطور اياته، ولا سيما في فور و ةرا لأهمية ال فنير وأساليبه المخ لفة 

الدماغية  الدراسة ظهرت  ةر ات مدة تناولت أساليي ال فنير بالدراسة وال اليل، أبرزها  ةر ة الهيمنة

 راوالاب ناوالطرائق ال ي   عامل بها الأفراد مع العالم، وهي: المنطقي، وال نةيمي، والاج مامي،  لهيرمان،

(Hermann,1987) هوه النةر ة ال ي سوف  ع مد مليها في دراسة أ ماف ال فنير لدت تيميو السنة الرابعة ،

 م وسط ةوا قعوبات ال علم.

 الإشكالية -1

 ع بر ال فنير مملية معقدة  قوم بها الإ سان ل سامده ملع بناي  فسه وتطو رها في مخ لف المجالات فال فنير 

فيها الم علم من خيل ممليات ال فامل الوهني بينه وبين ما  ن سبه من خبرات بهدف تطو ر مملية ةهنية   طور 

 .الأبنية المعرفية والوقول ىلع اف راضات وتوقعات جد دة

  ضمن ال فنير أ ماف م عددة مفضلة لدت الأفراد في توظيف قدراتهم واك ساب معارفهم وتنةيم أفنارهم 

المهام والمواقف ال ي تع رضهم،  كما أن أ ماف ال فنير تشنل المفاتيح لفهم أداي  وال عبير منها بما   ييم مع

ال يميو وتأخو بعين الام بار مند ال در س اي  أ ها تسامدهم ملع النجاح وال فوق الدراسي وال وافق الاج مامي 

ا  أا مشنل في هوه الأساليي بام بار أ ها تمثل فرائقهم المفضلة في اس خدام قدراتهم وةكائهم وتوظيفها، و  د

ىلع قعوبات في ال علم وترتبط هوه الصعوبات بالقدرة ملع ال اصيل الدراسي وهي لا تةهر ىلا بعد ال ااق 

الطفل بالمدرسة ومدم قدرته ملع مجاراة أقرا ه العاد ين في الصف فالطلبة الو ن  عا ون من قعوبات تعليمية 

 دة تسامدهم ملع ال نيف وملع تطو ر أساليي ال فنير لد همأو أكاد مية  ا اجون ىلع وسائل جد 

 (.521: 2155القطامي،)

لوا فإن معرفة الأساليي السائدة في ال فنير لدت الطيب ةوا قعوبات ال علم مامة وقعوبات القراية خاقة 

 اسبة لهم، اي  أشارتعد من الأمور الهامة قبل امطائهم أا بر امج أو اس خدام أا أسلوب من أساليي ال علم المن

( الع أن  مط ال فنير الخاا بالفرد   مثل في الطر قة ال ي  س قبل بها المعلومات 12: 2112قالح أبو جادو،)

والمعارف، وفي الطر قة ال ي  سجل و رمز و ا فظ بها بالمعلومات، وبال الي  س رجعها بالطر قة ال ي تمثل 

 فر ق ه في ال عبير منها. 
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فادة من أساليي ال علم ال ي اق راها "كولي" في تاسين الممارسات ال ربو ة، ورفع مس وت ىن أهمية الاس 

الأداي الأكاد مي لدت الطيب، وتطو ر فرق ال در س بما   ناسي مع أساليي ال علم المفضلة لدت الطيب في 

 المراال المخ لفة.

ماغ أكثر من الأخر أثناي معالجة المعلومات، ىن الأفراد  ميلون ىلع الام ماد بشنل م سق ملع أاد جا بي الد

 (251-251: 2112وقد أفلق مليها الجا ي المهيمن أو المسيطر لدت الأفراد )الع وم، 

هناك العد د من النةر ات ال ي تناولت موضوع الهيمنة الدماغية، من أشهرها  ةر ة الهيمنة الدماغية 

نفسي المعاقر  ةرا لدق ها في تصنيف أ واع ال فنير، وما هي لهيرمان، وال ي أادثت قفزة  ومية في القياس ال

 الأممال ال ي  منن أن  نجح فيها أكثر من غيره.

ولعل من أكثر المشاكل ال ي  واجهها ال يميو ت مثل في قعوبة القراية ال ي تعد مف اح النجاح في المهارات 

عوبة القراية تشنل سبي في الفشل الدراسي الأساسية الأخرت. اي   رت المخ صين في قعوبات ال علم أن ق

و منن أن تقود الع قصور في السلوك الاج مامي والا فعالي وقصور في السلوك ال وافقي، فصعوبات القراية 

هي مجز في القدرة ملع القراية الصاياة سواي كا ت جهر ة أو قام ة اي   جد ال لميو قعوبة في ترجمة 

(. وىةا رجعنا الع ا  شار قعوبة 512، ا. 2151و من وب )أسماي خوجة، اللغة الع أفنار وفي فهم ما ه

% من الأففال ةوا قعوبات ال علم  جدون قعوبة في القراية  11القراية سنجد أ ها تن شر بدرجة كبيرة  سبيا 

 % من تيميو المدارس العاد ة  ا اجون الع تدر س م خصص في القراية ) اد ة 21ملع مخ لف مهاراتها، و

( الع أن  سبة ا  شار 2111(. في اين  شير د مو ت وآخرون )22: 2151مبد الغني ومصطفع أبو قدة، 

داخل المج معات الدراسية وهي  سبة تعد مرتفعة جدا ىةا ما قور ت  %5271و 11قعوبات القراية ت راوح بين 

)سليمان،  %1-3راوح من بنسي ا  شار الصعوبات النومية الأخرت داخل مج مع قعوبات ال علم وال ي ت 

2155 :31.) 

( بعنوان دراسة أساليي 2115ومن بين الدراسات السابقة ال ي اس طعنا الافيع مليها  جد دراسة رمضان )

ال فنير الشائعة وميق ها ببعض الم غيرات الأخرت مثل الجنس، المس وت وال خصص الدراسي تنو ت مينة 

في المرالة الثا و ة والأخرت في المرالة الجامعية، وخلصت الع أن البا  من مجموم ين من الطيب أاداها 

أكثر أساليي ال فنير السائدة لدت الطلبة هي:)ال نفيوا، الانمي، الهرمي، المالي وال اررا( بالإضافة الع أن 

 هناك اخ يفا في أساليي ال فنير باخ يف ال خصصات )ملمي/أدبي( وباخ يف العمر الزمني. 

( تهدف الع معرفة  سي ا  شار قعوبات تعلم 2111دراسة قامت بها ماجدة فاهر ادر س ميقا )كما  جد 

القراية والر اضيات بين تيميو وتلميوات الصف السادس اب دائي بالمد نة المنورة. وتنو ت العينة الاجمالية من 

القراية والر اضيات بالصف تلميوة  عا ون من قعوبات تعلم  21تلميو و 21تلميوة منهم  112تلميوا و 121

( واخ بار الواكرة 5122السادس اب دائي ول اقيق هدف الدراسة اس عمل اخ بار الوكاي اللفةي من امداد زهران )

العاملة، والدرجات ال اصيلية لل يميو وال لميوات في مادتي القراية والر اضيات وكا ت من بين الن ائج أ ه لا 

 سبة الا  شار بين ال يميو ةوا قعوبة تعلم القراية وال لميوات ةوات قعوبات توجد فروق دالة ااصائيا في 

 (.551: 2151تعلم القراية. )أسماي خوجة، 

( تات منوان بروفييت ال فنير المفضلة لدت الطيب الموهوبين وةوا قعوبات 2151النجار )أما دراسة 

هدفت دراس ه ىلع النشف من بروفيل أساليي ال فنير  ال علم والعاد ين وميق ها بال وافق وال اصيل الدراسي.

المفضلة لدت كل من الطيب الموهوبين والعاد ين وةوا قعوبة ال علم في الالقة الثا ية من ال عليم الأساسي، 

في ضوي  ةر ة ال انم العقلي الواتي لس ير يرج، بالإضافة الع دراسة العيقة بين أساليي ال فنير وال وافق 

( تلميو وتلميوة من الموهوبين 11وال اصيل الدراسي لدت الفئات السابقة، اش ملت مينة البا  ملع ) الدراسي

( تلميو وتلميوة من العاد ين في الالقة الثا ية 12( تلميو وتلميوة من ةوا قعوبات ال علم في القراية و)12و)
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سنة( من امداد مامود مبد الف اح  51-52مة )ال عليم الأساسي. وتضمنت أدوات البا  اخ بار القدرة العقلية العا

(، ومقا يس 2112(، وقائمة تقد ر السمات السلوكية للموهوبين من ىمداد مامود مبد الاليم منسي)2112موسع)

(، واخ بار ابراهام 2112تقد ر الخصائص السلوكية للطيب ةوا قعوبات ال علم من ىمداد ف اي الز نات)

(، بالإضافة الع قائمة أساليي ال فنير من امداد س ير برج 2115د مجدا ابيي)لل فنير الاب نارا من امدا

(، ومقياس ال وافق الدراسي من امداد الباا  2111وواجنر وترجمة وتقنين مبد المنعم الدرد ر ومصام الطيي)

 .2111-2111ودرجات ال اصيل الدراسي للطيب في المواد الدراسية الأساسية في اخ بار  ها ة مام 

توقلت الدراسة ىلع أن بروفييت أساليي ال فنير المنبثقة من  ةر ة ال انم العقلي الواتي تخ لف باخ يف 

مينة الدراسة، ىة  فضل الموهوبون أساليي ال فنير:)ال شر عي، الانمي، الهرمي، العالمي، الخارجي 

الداخلي، الفوضوا والمالي(، أما  وال اررا(، في اين  فضل ةو قعوبات ال علم أساليي ال فنير:)ال نفيوا،

الطلبة العاد ون فيفضلون أساليي ال فنير:)الانمي، الماافظ، الملني، الخارجي، الأقلي ، العالمي، الداخلي 

والمالي( كما توقلت الع وجود فروق دالة ااصائيا في أساليي ال فنير المنبثقة من  ةر ة ال انم العقلي الواتي 

والطلبة ةوا قعوبات ال علم والطلبة العاد ين في الالقة الثا ية من ال عليم الأساسي، بين الطلبة الموهوبين 

ووجود فروق ةات دلالة ىاصائية بين بعض هوه الأساليي وكل من ال وافق وال اصيل الدراسي لمصلاة الطلبة 

دراسي لدت الطلبة الموهوبين. وظهرت فروق دالة أ ضا بين بعض هوه الأساليي وكل من ال وافق وال اصيل ال

ةوا قعوبات ال علم وفروق دالة بين بعض هوه الأساليي وكل من ال وافق وال اصيل الدراسي لمصلاة الطلبة 

 (.51: 2152العاد ين. )ر ا سام ممار، 

(، 5111)مامد كما أشارت النثير من الدراسات ال ي اس ندت ىلع  ةر ة الهيمنة الدماغية مثل دراسة 

( أن هناك تبا ن في أ ماف ال فنير وال علم 2153(،  امين )2151(، امش )2111(، الع وم )5111)السليما ي 

 السائدة لدت الأفراد.

من خيل ما تم ةكره ومن خيل تجرب نا مع ال يميو ةوا قعوبات القراية لااةنا أن هناك مدة أساليي 

وجود ميقة ارتبافية بين أ ماف ال فنير وقعوبات  لل فنير  فضلها ال يميو دون الأخرت بالإضافة ىلع ىمنا ية

 .ال علم

 :وا طيقا من مياة نا الميدا ية ودراس نا الاس طيمية توقلنا ىلع فرح س ال ىشنالية باثنا كما  لي 

 ما هو  مط ال فنير السائد لدت ال يميو ةوا قعوبات القراية اسي  ةر ة الهيمنة الدماغية لهيرمان؟ -

 البحثفرضية  -2

 لدت ال يميو ةوا قعوبات القراية اسي  ةر ة الهيمنة الدماغية لهيرمان.( هو النمط السائد C مط ال فنير )

 أهمية البحث -3

كما  درس العيقة .  لقي هوا البا  الضوي ملع أ ماف ال فنير ال ي  س خدمها الطلبة ةوا قعوبات القراية

مين ملع ال عرف ملع الطلبة ةوا قعوبات القراية و سامد المعل. قعوبات القرايةو بين أ ماف ال فنير

أ ضا  ساهم في تطو ر برامج ميجية تأخو بعين . وال عرف ملع أ ماف تفنيرهم ومن ثم امنا ية مسامدتهم

الام بار أ ماف ال فنير لدت ال يميو ةوا قعوبات القراية وبال الي  منن من ى جاد الول للعد د من المشنيت 

 .  عا ون منهاال عليمية ال ي 

 البحث أهداف -4

ال عرف ملع أ ماف ال فنير لدت ال يميو ةوا قعوبات القراية. وكوا ال عرف ملع دور أ ماف ال فنير في 

ضف ىلع ةلد المساهمة في ال نفل بال يميو ةوا قعوبات القراية من . وجود قعوبات القراية لدت ال يميو

 .خيل الن ائج الم اصل مليها من الدراسة

 "هيرمان"حسبأنماط التفكير  -5
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  ميز الشخص قااي هوا النمط بنو ه  اي العمل مع الاقائق،  فضل لغة الأرقام،  عالج : (A)النمط 5-1

 القضا ا بال اليل وال عليل، مقي ي  ع مد ملع المنطق في ال مشنيته بعيدا من العاففة.

لطرق ال قليد ة في ال فنير،  ه م ب رتيي   ميز الشخص قااي هوا النمط بنو ه  فضل ا: (B)النمط  5-2

 وتنةيم أغراضه،  فضل العمل في بيئة مس قرة وآمنة،  نجز مهامه بعد تخطيط مسبق، و قدر الوقت.

  ميز الشخص قااي هوا النمط بنو ه م عافف مع الناس، و ع مد ملع أااسيسه : (C)النمط  5-3

للغة الرمز ة في تواقله، له مهارات اتصال من فر ق ومشامره في ال مشاكله بدلا من المنطق،  س عمل ا

 الجسد.

  ميز الشخص قااي هوا النمط بنو ه م جدد و اي ال غيير،   امس للأفنار وال جارب  :(D)النمط  5-4

الجد دة، لد ه  ةرة كلية ولا  دقق في ال فاقيل،  نشغل بعدة أشياي في وقت وااد،  اي المغامرة وال ادا، ولا 

  رام القوا ين. ميل لاا

 أنماط التعلم حسب "هيرمان" -6

الأ ماف الأربعة ىلع مجمومات، اي  اف رض أن الواادة من هوه المجمومات الأربعة « هيرمان»قنف 

 لطرق ال در س واجراياته ت قابل مع أاد أ ماف ال علم الأربعة وهي:

زي الأ سر العلوا من الدماغ، تادث في الجالخارجي:  (A)طريقة المحاضرة المقابلة لنمط التعلم  6-1

  نون للمعلم دور أساسي، والطالي  نون مس معا )المعلم  زود فلب ه بالمعرفة(.

تادث في الجزي الأ سر السفلي من الدماغ،  الإجرائي: (B)طريقة العمل اليدوي المقابلة لنمط التعلم  6-2

 .اددةىتااة الفرقة للطلبة لل علم بالعمل اليدوا بخطوات وىجرايات م

 ادث في الجزي الأ من السفلي من الدماغ،  التفاعلي: (C)طريقة التعلم التعاوني المقابلة لنمط التعلم  6-3

 ال علم  نون في مجمومات،  عي الدرس من خيل سماع المناقشات بين المعلم وال يميو ومشاركة الآخر ن.

تادث في الجزي الأ من العلوا من الدماغ.  الداخلي: (D)طريقة العرض العملي المقابلة لنمط التعلم  6-4

تبدأ هوه الطر قة بأسئلة ل جعل الطلبة  فنرون، ثم مروض مرئية، وبعد المشاهدة  قوم المعلم بال فسير وفرح 

 بعض المسائل الم علقة بالعرض ال جر بي.

 الجانب الميداني للبحث -7

من أساليي البا  العلمي و ع مد  الوقفي، اي   ع براس خدمنا في دراس نا هوه المنهج منهج البحث:  7-1

ملع دراسة الواقع أو الةاهرة كما توجد في الواقع، و ه م بوقفها وقفا دقيقا و عبر منها تعبيرا كيفيا أو تعبيرا 

 .كميا

ع سنة، تدرسان في السنة الأول 51ام مد ا في دراس نا هوه ملع اال ين، تبلغان من العمر  عينة البحث: 7-2

 ثا وا.

 تم تشخيصهما ملع أ هما من ةوا قعوبات القراية من خيل تطبيق مقياس تشخيص قعوبات القراية.

  مثل خصائص مينة الدراسة: -1-جدول 

 العينة السن الجنس المستوى الدراسي التشخيص ملاحظات

مدم وجود اضطرابات 

 مصاابة
 الأولعالاالة  سنة 51 ةكر الأولع ثا وا قعوبات القراية

مدم وجود اضطرابات 

 مصاابة
 الاالة الثا ية سنة 51 ةكر الأولع ثا وا قعوبات القراية



PSYCHOLOGY AND EDUCATION (2024) 61(1): 936-951 

ISSN:1553-6939  

 
 

942 

www.psychologyandeducation.net 
 

 البحث أدوات -8

 هدف ىلع قياس القدرة ملع القراية باللغة مقياس تشخيص صعوبات القراءة للباحثة "زدام حدة":  8-1

تشخيص مسر القراية وتاد د  ومه  سنة، وكولد 51-1العربية مند الطفل الجزائرا الوا   راوح سنه ما بين 

 )فو ولوجي، سطاي، مميق(.  ا وا هوا الاخ بار ملع اثن ا بندا تنون كال الي:

  خاقين بقراية المقافع. 2والبند  5البند 

  خاقة بقراية النلمات. 51و 1و 1و 2و 2و 1و 1و 3البنود 

  خاقة بقراية النصوا. 52و 55البنود 

 لمقياس تشخيص صعوبات القراءة:  الخصائص السيكومترية 

 صدق الاختبار:

  مثل معاميت الارتباف بين البنود والدرجة النلية للأففال ةوا قعوبات القراية: -2-جدول 

 الدرجة الكلية البنود الدرجة الكلية البنود

 0,81 2البند  0,78 5البند 

 0,79 1البند  0,80 2البند 

 0,83 1البند  0,77 3البند 

 0,75 51البند  0,83 1البند 

 0,94 55البند  0,85 1البند 

 0,96 52البند  0,87 2البند 

هدف ىلع قياس درجة كل  مط من أ ماف  من ىمداد الدك ور "بلنرد مامد" مقياس الهيمنة الدماغية: 8-2

ال فنير الأربعة اسي  ةر ة هيرمان،   م تطبيقه باس عمال ورقة وقلم بصفة فرد ة أو جمامية   نون من 

قسمين، القسم الأول خاا بالبيا ات العامة للطالي: الجنس، السن، ال خصص. أما القسم الثا ي خاا بالفقرات 

فقرة لنل  مط، كل منها ملع شنل مبارة تليها خمس تدرجات اسي مقياس  52فقرة بمعدل 21اي    نون من 

 لينرت الخماسي.

  :اس عمل الباا  معامل الاتساق الداخلي الخصائص السيكومترية لمقياس الهيمنة الدماغية() 

 لنرومباخ لاساب درجة الثبات، والجدول الموالي  وضح ةلد:

 كرومباخ () وضح   ائج معامل الثبات   :-3-جدول 

 ()معامل الثبات   عدد الفقرات النمط

 كرومباخ

A 16 0,803 

B 16 0,814 

C 16 0,773 

D 16 0,780 

براون( كما  –كما اس عمل الثبات بطر قة ال جزئة النصفية، اي  قام باس خراج معاميت الارتباف )بيرسون 

 هو موضح في الجدول الموالي: 
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 الثبات باس خدام ال جزئة النصفية وضح   ائج معامل   :-4-جدول 

 عدد الفقرات النمط

معامل الثبات باستعمال 

 –معادلة )بيرسون 

 براون(

A 16 0,822 

B 16 0,853 

C 16 0,705 

D 16 0,771 

 

 عرض النتائج وتفسيرها -9

 الحالة الأولىعرض نتائج  9-1

 القراية، والن ائج مدو ة في الجدول المواليتم مرض   ائج الاالة الأولع في اخ بار اختبار القراءة:  -

  وضح   ائج اخ بار القراية للاالة الأولع: -5-جدول 

 المدة المستغرقة عدد الاجابات الصحيحة عدد الأخطاء البنود

 31s 32 1 1البند: 

 23s 53 2 2البند: 

 36s 12 1 3البند: 

 54s 11 52 4البند: 

 12s 51 1 5البند: 

 13s 21 1 6البند: 

 13s 51 1 7البند: 

 24s 52 2 8البند: 

 15s 52 1 9البند: 

 17s 52 1 11البند: 

 3min 34s 522 51 11البند: 

 3min 29s 212 52 12البند: 

ىجابة اي  كان  واجه مشنلة في  11ىجابة قاياة من أقل  32تاصلت الاالة في البند الأول )المقافع( ملع 

 قرأتها "خَ"، و "هْ" قرأتها "هُ". ال شنيل، مثي من "خِ"

أخطاي من بينها "جَأةٌَ" قرأها "جَأةٌْ"، وبال الي تاصل 1أما بالنسبة للبند الثا ي )المقافع بدون معنع( فنان لد ه 

 ىجابة. 21ىجابة قاياة من أقل 53ملع 
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ابة، من بين الأخطاي ىج 11ىجابة قاياة من أقل  12فيما  خص البند الثال  )النلمات المألوفة( تاصل ملع 

 ال ي وقعت فيها  جد "فرََاشةٌ" قرأتها "فرِاشةٌ".

ىجابة وفي البند  21ىجابة قاياة بدلا من  11أما البند الرابع )النلمات غير المألوفة( فقد تاصل فيه ملع 

، والبند السادس )النلمات غير 51ىجابة قاياة من أقل  51الخامس )النلمات المضبوفة( تاصل ملع 

 .21ىجابة قاياة من أقل 21لمضبوفة( أارز ا

بمعنع أ ه لم  ادث  51ىجابة قاياة من أقل 51وكولد في البند السابع )النلمات الاقيقية( فقد تاصل ملع 

 أا خطأ في كل منهما.

ىجابة، تمثلت أخطاؤه 51ىجابة قاياة من أقل 52فيما  خص البند الثامن )النلمات غير الاقيقية( فقد أارز 

 وا البند فيما  لي: "اا فالات" بدلا من "اا ثالات".في ه

ىجابة  52أما بالنسبة للبند ال اسع )بند النلمات البسيطة( وكولد البند العاشر )النلمات المعقدة( فقد تاصل ملع 

 ىجابة في كل منهما. 21من أقل 

ىجابة باي  كا ت  512ىجابة قاياة من أقل  522البند الاادا مشر )النص غير المفهوم( تاصلت ملع 

 لد ها أخطاي واضاة من بينها "مَاتا دَِا" بدلا من "مَاتاْ دَا"

 ىجابة. 222ىجابة قاياة من مجموع 212و ها ة بالبند الثا ي مشر )النص المفهوم( تاصل ملع 

الجدول  تم مرض   ائج الاالة الأولع في اخ بار أ ماف ال فنير، والن ائج مدو ة فياختبار أنماط التفكير:  -

 الموالي

  وضح   ائج اخ بار ا ماف ال فنير للاالة الأولع: -6-جدول 

 المجموع نتائج كل فقرة النمط

A 

 2: 5الفقرة 

 0: 1الفقرة 

 3: 1الفقرة 

 1: 53الفقرة 

 2: 52الفقرة 

 4: 25الفقرة 

 3: 21الفقرة 

 4: 21الفقرة 

 3: 33الفقرة 

 2: 32الفقرة 

 5: 15الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 15الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 23الفقرة 

33 

B 

 5: 2الفقرة 

 2: 2الفقرة 

 1: 51الفقرة 

11 
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 2: 51الفقرة 

 1: 51الفقرة 

 1: 22الفقرة 

 1: 22الفقرة 

 2: 31الفقرة 

 1: 31الفقرة 

 3: 31الفقرة 

 3: 12الفقرة 

 3: 12الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 3: 22الفقرة 

 2: 22الفقرة 

C 

 3: 3الفقرة 

 1: 2الفقرة 

 1: 55الفقرة 

 5: 51الفقرة 

 2: 51الفقرة 

 2: 23الفقرة 

 2: 22الفقرة 

 31: 35الفقرة 

 1: 31الفقرة 

 3: 31الفقرة 

 2: 13الفقرة 

 1: 12الفقرة 

 5: 15الفقرة 

 2: 11الفقرة 

 5: 11الفقرة 

 1: 23الفقرة 

 1: 22الفقرة 

12 

D 

 1: 1الفقرة 

 2: 1الفقرة 

 2: 52الفقرة 

 1: 52الفقرة 

 5: 21الفقرة 

 2: 21الفقرة 

 1: 21الفقرة 

 2: 32الفقرة 

 2: 32الفقرة 

 1: 11الفقرة 

12 
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 1: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 1: 12الفقرة 

 1: 12الفقرة 

 1: 21الفقرة 

 3: 21الفقرة 

 1: 21الفقرة 

هي الأكبر من هنا  س ن ج أن النمط الغالي  (C) ياظ من خيل الجدول أن الن ائج الم اصل مليها في النمط 

الوا  ع مد في ال مشاكله ملع أااسيسه ومشامره دون اس عمال (C)مند هوه الاالة هو هوا الأخير أا النمط 

 المنطق كما  س عمل اللغة الرمز ة أثناي ال واقل مع الآخر ن.

 عرض نتائج الحالة الثانية 9-2

 تم مرض   ائج الاالة الثا ية في اخ بار القراية، والن ائج مدو ة في الجدول الموالي:اختبار القراءة:  -

   ائج اخ بار القراية للاالة الثا ية: -7-جدول 

عدد الاجابات  عدد الأخطاء البنود

 الصحيحة

 المدة المستغرقة

 36s 34 6 1البند: 

 41s 8 12 2البند: 

 35s 47 3 3البند: 

 1min 12s 42 18 4البند: 

 21s 17 2 5البند: 

 16s 19 1 6البند: 

 15s 18 1 7البند: 

 23s 15 5 8البند: 

 18s 18 2 9البند: 

 28s 18 2 11البند: 

 4min 01s 169 23 11البند: 

 3min 10s 259 13 12البند: 

ىجابة اي  كا ت لد ها  11ىجابة قاياة من أقل  31الأول )المقافع( ملع تاصلت الاالة الثا ية في البند 

 اَ". -مشنلة في المد، فبدلا من "مُو" قرأتها "عُ"، وبدلا من " زِا" قرأتها "زِ 
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خطأ من بينها " مَافوُ" قرأتها "مَارْفوُ"، و "  52أما بالنسبة للبند الثا ي )المقافع بدون معنع( فنا ت لد ها 

 ىجابة. 21ىجابات قاياة من أقل 1قرأتها "مَاشَا" وبال الي تاصلت ملع ةَاشَا" 

ىجابة، من بين  11ىجابة قاياة من أقل  12فيما  خص البند الثال  )النلمات المألوفة( تاصلت انان ملع 

 الأخطاي ال ي وقعت فيها  جد "أخٌَ" قرأتها "أخَِ" و "رَجُلٌ" قرأتها "رِجْلٌ".

ىجابة في"مُهلَْهلَةٌَ"  21ىجابة قاياة بدلا من  12لنلمات غير المألوفة( فقد تاصلت فيه ملع أما البند الرابع )ا

 قرأتها "مُهلََّلةٌَ" و "مِيزَابٌ" قرأتها "مِيزَانٌ".

في البند الخامس )النلمات المضبوفة( قامت بخطأ ن وهما "لَأْلئُِ" بدلا من "لَآلَئُِ" و "لوُلاكَْ" بدلا من "لوَْلَاكِ" 

 ىجابة. 51ىجابة قاياة من أقل  52ف اصلت ملع 

 ىجابة. 21ىجابة قاياة من أقل  51تاصلت في البند السادس )النلمات غير المضبوفة( ملع 

 ىجابة. 51ىجابة قاياة من أقل  51اما البند السابع )النلمات الاقيقية( فقد تاصلت ملع 

ىجابة، تمثلت  21ىجابة قاياة من أقل  51فيما  خص البند الثامن )النلمات غير الاقيقية( فقد أارزت 

 أخطاؤها في هوا البند فيما  لي: "أسُْرَة" بدلا من "أقُْرَةٌ" و "مَدْرَسِيَّة" بدلا من "مَضْرَسِيَّة" ...الخ.

ىجابة قاياة  51)النلمات المعقدة( فقد تاصلت ملع  أما بالنسبة للبنود ال اسع )بند النلمات البسيطة( والعاشر

 ىجابة في كل منهما. 21من أقل 

ىجابة باي  كا ت  512ىجابة قاياة من أقل  521البند الاادا مشر )النص غير المفهوم( تاصلت ملع 

اسَاكَا" قرأتها خطأ من بينها "وَالدُِ" بدلا من "وَالدِاَ"، و"مَ  23لد ها اخطاي واضاة في قراية النلمات مددها 

اكَا"...  "مَسَّ

ىجابة  222ىجابة قاياة من مجموع  211و ها ة بالبند الثا ي مشر )النص المفهوم( تاصلت انان ملع 

بَ" قرأت  فنا ت معةم أخطائها في ال شنيل وأايا ا قلي الاروف فبدلا من "ثوَْرَةً" قرأت "ثرَْوَةً" وبدلا من "قرََّ

" وقرأت "الِاسْ نِاَمِيَّة" بدلا من "الاقطنامية"."قاَرَبَ"، كما قرأت "كُلَّ   " في موض "كُلِّ

   ائج اخ بار أ ماف ال فنير للاالة الثا ية: -8-جدول 

 المجموع نتائج كل فقرة النمط

A 

 2: 5الفقرة 

 5: 1الفقرة 

 5: 1الفقرة 

 1: 53الفقرة 

 2: 52الفقرة 

 1: 25الفقرة 

 3: 21الفقرة 

 2: 21الفقرة 

 1: 33 الفقرة

 3: 32الفقرة 

 2: 15الفقرة 

 5: 11الفقرة 

 2: 11الفقرة 

 3: 15الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 2: 11الفقرة 
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 3: 23الفقرة 

B 

 3: 2الفقرة 

 3: 2الفقرة 

 3: 51الفقرة 

 3: 51الفقرة 

 1: 51الفقرة 

 2: 22الفقرة 

 2: 22الفقرة 

 3: 31الفقرة 

 2: 31الفقرة 

 3: 31الفقرة 

 5: 12الفقرة 

 5: 12الفقرة 

 3: 11الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 3: 11الفقرة 

 3: 22الفقرة 

 3: 22الفقرة 

46 

C 

 1: 3الفقرة 

 2: 2الفقرة 

 2: 55الفقرة 

 1: 51الفقرة 

 3: 51الفقرة 

 1: 23الفقرة 

 2: 22الفقرة 

 1: 35الفقرة 

 1: 31الفقرة 

 2: 31الفقرة 

 2: 13الفقرة 

 2: 12الفقرة 

 3: 15الفقرة 

 2: 11الفقرة 

 5: 11الفقرة 

 3: 23الفقرة 

 1: 22الفقرة 

48 

D 

 1: 1الفقرة 

 2: 1الفقرة 

 2: 52الفقرة 

 2: 52الفقرة 

 2: 21الفقرة 

40 
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 5: 21الفقرة 

 2: 21الفقرة 

 2: 32الفقرة 

 3: 32الفقرة 

 1: 11الفقرة 

 2: 11الفقرة 

 3: 11الفقرة 

 3: 12الفقرة 

 3: 12الفقرة 

 2: 21الفقرة 

 5: 21الفقرة 

 5: 21الفقرة 

 أا النمط المشامرا )العاففي((C) ياظ من خيل الجدول ان النمط الغالي مند هوه الاالة هو النمط 

وةلد راجع الع اصولها ملع أكبر مجموع من النقاف مقار ة مع الأ ماف الأخرت فنجد أن هوه الاالة لد ها 

 تعافف مع الناس والأاداث وتم لد القدرة ملع قراية الجسد وتس م ع بال فامل مع الآخر ن.

 

 العامالاستنتاج  -11

ن معرفة  مط ال فنير السائد لدت ال يميو الو ن  عا ون من قعوبة في القراية لها أهمية بالغة في العملية ى

ال عليمية وال علمية سواي في ال وجيه المدرسي أو في اخ يار أساليي ال در س المناسبة لنل  مط من أ ماف 

 و. ال فنير مما  ساهم في  جاح المهمة ال ربو ة لدت جميع ال يمي

ا طيقا من هوه الأهمية ال ي أثارت لد نا الفضول اول ال عرف ملع الأ ماف السائدة تطرقنا ىلع دراسة أ ماف 

ااولنا قدر الإمنان الإلمام وال فنير لدت ال يميو ةوا قعوبات القراية اسي  ةر ة الهيمنة الدماغية لهيرمان، 

م ماد ملع النةر ات المطرواة في ضوي هوا بأكبر مدد ممنن من المعلومات اول هوا الموضوع والا

من خيل تطبيق اخ بار أ ماف ال فنير الوا  سمح بمعرفة  مط ال فنير السائد لدت ال يميو واخ بار ، الموضوع

 مط لد هم  عا ون من قعوبة في القراية  أن ال يميو الو نقعوبة القراية الوا  قيس قعوبة القراية لد هم تبين 

،   يجة لغياب اس راتيجيات ال در س الخاقة بال يميو ةوا قعوبات (C)يرهم ألا وهو النمط غالي في تفن

القراية، وال ي تنسجم مع الأ ماف الأربعة للدماغ، وبال الي  يمس غياب ال علم بالدماغ النلي، اي    علم ه لاي 

 ال يميو بنمط وااد.

وهي ت ماشع مع الدراسات ال ي اس ندت ىلع  ةر ة الدراسة، فرضية  تومليه ف بعا للن ائج الم اصل مليها تاقق

(،  امين 2151(، امش )2111(، الع وم )5111(، السليما ي )5111الهيمنة الدماغية مثل دراسة مامد )

 ( وال ي بينت أن هناك تبا ن في أ ماف ال فنير وال علم السائدة لدت الأفراد.2153)

 مثين الجا ي الأ سر من الدماغ بام بار هوا الأخير هو المس ول من ممليات  (A) (B)ىن سيطرة  مط ال فنير 

 ال اليل وال فنير المنطقي، ىة  ركز أغلي الأساتوة ملع هوه الوظائف في مملية ال در س.

بال فنير العاففي والوجدا ي، والاه مام بالفنون والمطالعة ولغة الجسد، وكوا  (C)بينما  رتبط  مط ال فنير 

س عمال الاواس، اة ترتبط هوه الوظائف بالجا ي الأ من للدماغ، وهوا ما لااةناه مند ال يميو ةوا قعوبات ا

 القراية في هوه الدراسة.

 ياظ أن لنل تلميو  قاف القوة والضعف مبر المنافق الأربعة للدماغ، وكلها ت فامل مع بيئة ال علم وأساليي 

 ملع اس خدام أكثر  ت  مط تعلم وبصفة مس مرة. ال علم. وال فنير الجيد هو القدرة
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أشارت دراسات هيرمان ىلع أن الطلبة الو ن   علمون من خيل فرائق ت وافق مع  مط السيطرة الدماغية السائد 

 لد هم  اققون   ائج مرتفعة في مملية ال علم بعنس الطلبة الو ن  عملون بطرق غير م سقة.

 خاتمة:

فنير  قود ا ىلع الاد   من أ ماف ال در ي المخ لفة، وفبيعة العيقة ال ي  نبغي أن ىن الاد   من أ ماف ال 

تنون بين الأس اة وال لميو، فالأس اة مجبر ملع معرفة الاخ يفات بين ال يميو من اي  أ ماف تفنيرهم وتعلمهم، 

ل فنيرا المفضل لدت تيميو ةوا وبال الي اس خدام مخ لف الأساليي والطرق والوسائل ال عليمية. وبفهم النمط ا

 قعوبات القراية  منن للمعلم أن  فهم أكثر كيف  علم تيميوه، وكيف  قومون بال المشنيت.

 فمن خيل ما سبق مرضه سنقدم بعض الاق رااات:

 المساهمة في ال نفل بال يميو ةوا قعوبات القراية من خيل معرفة  مط تفنيرهم. -

اتوة بهدف تدر بهم ملع تعليم ال يميو ةوا قعوبات ال علم بطر قة الدماغ ىقامة دورات تنو نية للأس -

 النلي.
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